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Schulen gibt es, seit es eine Schriftkultur —
gibt, d.h. in etwa seit gut 5000 Jahren.

Normativ fur alle wird die Schule jedoch
erst viel spater.

Dabei spielt JOHANN AMOS COMENIUS
(KOMENSKY) eine wichtige Rolle.
Die Schulpflicht fur alle wird in Europa

jedoch erst im Verlaufe des 19. Jahrhun-
derts eingefunhrt.

Comenius
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Einige konstante Merkmale von Schule («Grammatik» der Schule):

« Unterricht findet in Form von Lektionen («Stundeny) statt.

« Unterricht ist aus dem ubrigen Leben raumlich und zeitlich
ausgegrenzt.

« Unterricht findet in der Regel in Gruppen («Schulklasseny)
statt.

« Der Unterricht ist nach Fachern gegliedert.

- Unterricht ist in der Regel selektiv (Prufungen, Zeugnisse,
Zertifikate etc.).

— David Tyack & William Tobin (1994): The «Grammar» of Schooling: Why Has it Been so Hard
to Change? American Educational Research Journal, 31, S. 453-479.
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4 Diskontinuitaten zwischen schulischem und
ausserschulischem Leben (nach LAUREN RESNICK):

s. Synopse Xl, S. 2

Lauren Resnick
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Erklarungsprinzipien der Evolutionstheorie (s. Synopse I, S. 1)

1.

Die Individuen einer Spezies unterscheiden sich hinsichtlich ihrer Physiologie,
ihrer Morphologie und ihres Verhaltens (Prinzip der Variation).

Die Nachkommen ahneln im Durchschnitt den Eltern mehr als irgendwelchen

anderen Exemplaren der Gattung, d.h. ein Teil der Variation zwischen den
Individuen wird (durch Vererbung) auf die Nachkommen Ubertragen (Prinzip der
Hereditat).

Die Individuen einer Spezies unterscheiden sich in der Zahl inrer Nachkommen
(Prinzip der differentiellen Fitness).

Es werden mehr Nachkommen geboren als uberlebens- bzw.
reproduktionsfahig sind (Prinzip der Uberproduktion von Nachkommen).
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Der Schopfungsmythos der Bibel ist mit den Erklarungs-
prinzipien der biologischen Evolutionstheorie unvereinbar.

narrative vs. theoretische Erklarung

Luther-Bibel (1534): Die Schépfung, aus der Werkstatt von Lucas Cranach d. A.
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- Praktischer Syllogismus

A beabsichtigt, p zu béwirken
A glaubt, dass er p bew1rken kann
- wenn er g tut

Folglich tut A q.
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Kindliche Erklarungen fur die Entstehung der Welt
s. Synopse Xl, S. 3
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Journal of
IX, n? 1,
1994, LSPA.

Intuitive Ideas and Scientific Explanations
as Parts of Students’ Developing Understanding
of Biology: The Case of Evolution

Svend Pedersen
Stockholm Institute of Education, Sweden

Ola Halldén
Stockholm University, Sweden

Questions concemmgm’.? .16 year old students’ dmlopn:!gr
concepts related to l theory

as different arguments concerning the
dlmMrla in adaptlng 1o scientific ideas from more intuitive ideas.

Introduction

Considerable research has focused on the problem of students’ understanding of concepts
Mmmlmmedmwpmmhdoywhuhmumfmwum
for students to und is the inian theory of evolution (Brumby, 1979, 1984; Clough
& Wood-Robinsson, 1985; Deadman & Kelly, 1978; Halldén, 1988; H-Ménawmedl, 1981;

- Wm-.wumwummamunwmm

13



10.2 Erkenntnishindernisse im Biologieunterricht ,,

UNIVERSITAT
BERN

Mr. Totos Griinde

3

»Aber warum haben die Giraffen
dann so lange Hilses«

»Nun, um die Palmen essen zu
kénnen, mein Kind, denn ...

i,
»Sag mal, Pappi, warum sind die
Palmen so hoch?«

»Na ja, damit die Giraffen sie
einfacher essen konnen, denn . .

2 ; rs

« .. wenn die Palmen ganz klein ««. wenn die Giraffen kurze Hilse
wiiren, dann bétten die Giraffen ! bétten, dann wiren ibre Schwierig-
Schwierigkeiten.« keiten ja noch grofier.«
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Tabelle 3: Ein reprisentatives Muster der Vorstellungen von der
Verteilung von Selbstbewuf8tsein und Fiihrungspositionen in der

Bevolkerung
Selbstbewufitsein
Ja Nein
a b
Ja 15 5 20
Fithrungs-
position ¢ d
50 30 _ 80
Nein
65 35

aus: RICHARD A. SHWEDER: Ahnlichkeit und Korrelation im Alltagsdenken. Magisches Denken in Persdnlichkeits-
beurteilungen. In: TRAUGOTT SCHOFTHALER & DIETRICH GOLDSCHMIDT (eds.): Soziale Struktur und Vernunft. Jean
Piagets Modell entwickelten Denkens in der Diskussion kulturvergleichender Forschung. Frankfurt a.M.:
Suhrkamp 1984, S. 216
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gyt c g | ad-bc_’: , |
a+b c+d (a+tb)(c+d) - |

Korrelation =

Korrelation = ! 50

Lo e : - = 0:125
15+5 50+30 8 3
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Tabelle 4: Lelchtlgkelt und Genaulgkelt der Urteile von 20 Studenten iiber vier bedingte Behauptungen und
Gegenbehauptungen.

Wahrheitswert  Prozent Antwortzeit
richtig (in Sekunden)

Im allgemeinen haben Menschen in Fithrungspositionen Selbst-
bewufltsein.

Im allgemeinen haben Menschen in Fiihrungspositionen kein
Selbstbewuftsein.

Im allgemeinen haben Menschen, die nicht in Fuhrungsposmo-
nen sind, Selbstbewuf3tsein.

Im allgemeinen haben Menschen, die nicht in Fiihrungspositio-
nen sind, kein Selbstbewuftsein.

Im allgemeinen sind Menschen, die kein Selbstbewufltsein haben,
nicht in Fithrungspositionen.

Im allgemeinen sind Menschen, die kein Selbstbewuf8tsein haben,
in Fithrungspositionen.

Im allgemeinen sind Menschen mit Selbstbewuf}tsein nicht in
Fithrungspositionen.

Im allgemeinen sind Menschen mit Selbstbewuftsein in Fiih-
rungspositionen.
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Tabelle 4: Leichtigkeit und Genauigkeit der Urtcile von 20 Studenten iiber vier bedingte Behauptungen und

Gegenbehauptungen.
Wahrheitswert  Prozent Antwortzeit
vgl. Tab. 3 richtig (in Sekunden)
1) Im allgemeinen haben Menschen in Fihrungspositionen Sclbst- wahr 100 3.98
bewufltsein.
1a) Im allgemeinen haben Menschen in Fiihrungspositionen kein falsch 100 4.78
Sclbstbewuftsein.
2) Im allgemeinen haben Menschen, dic nicht in Fiihrungspositio- wahr 55 9.33
nen sind, Selbstbewufltsein.
2a) Im allgemeinen haben Menschen, dic nicht in Fiihrungspositio- falsch 75 9.24
nen sind, kein Selbstbewuf3tsein.
3) Im allgemcinen sind Menschen, dic kein Sclbstbewufitsein haben,  wahr 75 8.53
nicht in Fihrungspositionen.
3a) Im allgemcinen sind Mcnschen, dic kein Selbstbewufltscin haben,  falsch 100 6.26
in Fihrungspositionen.
4) Im allgemeinen sind Menschen mit Sclbstbewufltsein nicht in wahr 6o 6.88
Fihrungspositionen.
42) Im allgemeinen sind Menschen mit Selbstbewuftsein in Fih- falsch 20 5.30

rungspositionen.

20
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«What you see is all there is.»

DANIEL KAHNEMAN: Schnelles Denken, langsames Denken. Munchen: Siedler 2011, S. 112ff.

T Ij/r N KIN G,
FAST.. SLOW

IH = — s
DANIEL

KAHNEMAN

WINNER OF THE NOBEL PRIZE IN ECONOMICS

22
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Abb. 30: Physiognomischer Vergleich, nach G. B. della Porta, 1587.
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Abbildung 5

Der hochmiitig oder verdchtlich wirkende Gesichtsausdruck des Kamels
l:ommt dadurch zustande, dap ein auf die Ausdrucksbewegungen

des Menschen gemiinztes angeborenes Schema die relative H ohenlage
von Auge und Nase zueinander »mifjversteht«, die nur beim Menschen
veriichtliche Abwendung vom Gegeniiber bedeutet.
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Abb. 10: Die Physiognomie;der Ymagnanimic.
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i st iiwelch
S hiiter
verschwommen

stark
groBzigig
passiv
verspielt
zurickhaltend
hilfsbereit
triebhaft
kahl
redselig
friedlich
zerfahren
niichtern
streng
zuriickgezogen
robust
vergnigt
wild

starr

lelse
frisch
unterwirfig
gesund

Abb. 11: Die Anmutungsqualititen der drei Kopfe
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=== hart
=== traurig
=== klar
=== schwach
~== sparsam
—~—= aktiv

» ——-— ermnst

—~=~ offen

——— egoistisch
-—— gehemmt
——~ gefinlvoll
~—— verschwiegen
——— aggressiv
~—— geordnet
—-—= vertraumt
=, fgachgiebig
-== gesellig
=== zart

=~ -~ miBmutig
——— sanft
——— beweglich
~—— laut

——— mude

) ——~ herrisch

——= krank

in Abbildung 10 (Polaritdtsprofile; links: Adler, Mitte: Galba, rechts: Kopf E).
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% der Teilnenmer

Wie wahrscheinlich? Wie viele?

i Bankangestellte

s Bankangestellte
und in der
Frauenbe-
wegung aktiv

Abbildung 6.1: Ist Linda eine Bankangestellte?
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Das SENECA Problem

«Non vitae, sed scholae discimus.»

Seneca der Altere (ca. 54 v.Chr. — ca. 39 n.Chr.)

38
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Das war meine letzte regulare Vorlesung an
der Universitat Bern. Fur |hr weiteres Studium
und lhre personliche Zukunft winsche ich

lhnen alles Gute!
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